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高职高专讨论式英语课堂教学模式研究

李有贵
（浙江医药高等专科学校 基础学院，宁波３１５１００）

摘要：鉴于目前我国高职高专学生英语基础差、学习动力不足以及英语课程主要采取灌输式的传

统教学方法等情形，从讨论式英语课堂教学的整体环节入手，探讨如何有效实施高职高专英语讨

论课程教学方案。针对高职高专学生不同的性格特点以及参差不齐的英语水平，研究英语讨论课

前、中、后三个阶段不同的策略方法，并进一步提出将讨论式教学模式融入高职高专英语课堂教

学的实施方案。这一新型的高职高专英语教学模式适应学生个性特点，也体现了 “以学生为中

心”的教学原则，激发了学生的英语学习兴趣，极大提高了英语课堂教学效果。
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　　大多数英语教育工作者认为，英语课堂讨论能
激发全班每一位同学真实而清楚地表达自己的思

想、知识和价值观，有益于学生强化已有的知识，

提高英语语言应用能力。“通过讨论，教师不但可

以更好地了解学生的思想实际，给他们一些帮助，

同时教师还可以作为一个平等的参加者，从学生的

发言中受到启发和教育，这正符合教学相长的原

则”［１］。尽管如此，但在目前的高职高专英语教学

中，课堂讨论并没有得到很好的应用，似乎可有可

无，因此，学生在课堂上的收获并不大，课堂教学

效果大打折扣。

显而易见，出现这种情形的原因是高职高专学
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生的英语语言功底欠佳，或英语社交语言能力不

足。教师在实施课堂讨论过程中发现，很多情况

下，学生要么对所讨论的话题缺乏自己的观点，要

么不能很好地运用相关知识和经验来阐述并支撑自

己所提出的观点。另外，即使开展了英语课堂小组

讨论，但各小组进展状况大不相同，有些讨论组能

有效完成讨论任务，而有些讨论组却显得举步维

艰。这些对于高职高专英语教师来说似乎成了棘手

的问题，以至于他们对英语课堂小组讨论要么望而

却步，无所作为，要么只是限定一个刻板的框架让

学生表达自己的观点，比如先给学生输入相关信

息，然后开展小组讨论。整个讨论过程中，教师一

直进行语言提示，给出相关的语言结构，最后，对

各讨论组的表现进行反馈和总结。诚然，这种模式

的英语课堂讨论降低了学生讨论的难度，在一定程

度上激发了学生学习的积极性，但同时也限制了学

生思维能力的发展。其实，“教师在教学中除讲解

语言知识外，应该尽可能多地设计课堂活动，为学

生提供使用语言的机会，促进语言知识向语言技能

的转化”［２］。

高职高专英语教师基于学生的英语水平采用这

种讨论模式，既圈定了课堂讨论内容又限定了语言

结构，目的是确保学生都参与讨论，避免交际障

碍，但结果往往事与愿违，讨论过程中仍有部分学

生与小组其他成员格格不入。他们似乎对小组讨论

毫无兴趣，不参与选择话题，不向老师询问相关问

题，当然也不观察、评判小组内同伴，这一切都表

明他们认知参与度不高，缺乏进行思考的动力。其

实，出现这种情形也在情理之中，教师强加给学生

讨论的话题，同时又给他们框定思考范围，这种刻

板的或称之为非启发式的讨论似乎给学生提供了英

语语言应用的实践机会，却大大忽略了学生在英语

学习过程中的积极性和主动性。学生本想在话题讨

论中运用自己的现有知识，表达自己的体会和价值

观，却由于教师的诸多附加条件而无所适从。

美国著名哲学家、教育家约翰·杜威 （Ｊｏｈｎ
Ｄｅｗｅｙ，１８５９—１９５２）指出，知识的获得不是个体
“旁观”的过程，而是 “探究”的过程。 “探究”

是主体在与某种不确定的情境相联系时所产生的解

决问题的行动。在行动中，知识不是存在于旁观者

的被动理解中，而是表现为主体对不确定情境的积

极反应。学生在课堂上如果能自由选择讨论话题，

比较自由地发表自己的观点，往往收获更大。因为

共同的文化背景会使全班学生都对某话题产生兴

趣，同时也决定了学生对目标语言的语音和语法规

则的一致认同。这样，学生在选择自己的讨论话

题，并运用目标语言中即使不够标准或地方化的语

言形式表达自己的观点时，至少有助于促进讨论小

组所有成员的文化趋同，从而达成他们在互动过程

中运用目标语言的意义共识。“现代教育观认为，

教师在教学中肩负着组织、控制、敦促和参与等职

责”［３］。“教师不再是传授知识的唯一‘专家’，更是

课堂教学活动的组织者，教师应以指导者的身份引

导学生获取知识、进行练习，而不是让学生被动接

受知识”［４］。

一、高职高专讨论式英语教学的环节

设计

培养高职高专院校学生的讨论技能应立足于他

们自身的自觉体验、注重讨论过程，引入实质性的

评价机制，实时给予学生反馈意见，以便他们随

时、准确地了解自己认知语言方面的成功。目前，

值得注意的是，很多高职院校的英语教师理所当然

地认为，英语课程中的课堂讨论只适合那些英语水

平高的学生，只有获得了很高的认知语言能力，才

能进行英语课堂讨论，而高职高专学生英语水平普

遍较差，课堂讨论很难有效进行。这种观点实际上

缘于自身的主观臆断。大量实践证明，根据学生的

英语水平精心设计高职高专英语课堂讨论，能使各

层次的学生获得最大收益。为此，有必要深入探讨

高职高专讨论式英语课堂教学模式，体现 “以学

生为中心”的个性化教学原则。

　　 （一）讨论前

　　１．讨论小组划分

高职高专讨论式英语课堂教学模式研究理所

当然地从分组开始。英语课堂讨论要获得成功主

要依靠小组内每位成员积极参与。“积极参与课堂

活动，不论是言语的还是非言语的，对英语学习

都具有积极的促进作用”［５］。每一成员的表现不

仅取决于他们对讨论话题的了解程度和相关经

验，而且还取决于他们运用目标语言表达思想的意

愿以及自己的性格类型———开朗型还是封闭性，或

者说，是自信的还是内敛的。Ｋｒａｓｈｅｎ（１９８１）二语
习得理论介绍了人的个性的基本类型。他认为，性

格外向的人由于行为言语方面无拘无束，与那些循
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规蹈矩、性格内向的人相比，能更有效地进行交

流，至少在英语学习初期确是如此。“具有乐于冒

险性格的学生更愿意主动参与课堂活动”［５］。多年

的教学实践告诉我们，英语课堂，无论是基础英语

（ＥＧＰ）还是特殊用途英语 （ＥＳＰ），讨论小组的划
分切忌将英语水平参差不齐、性格特征迥然有异的

同学分在同一小组，尤其在课堂讨论初期更应注意

这一点。

不考虑任何因素组成的讨论小组中，学生一言

不发所产生的后果显而易见，但那些社交能力强、

滔滔不绝、充满自信的同学引发的问题却鲜为人

知。英语水平参差不齐、性格特征迥异的同学组成

的讨论小组中，性格内向的同学会因为有的同学口

若悬河而倍受压力，从而失去本来仅有的一点点自

信。而那些信心满满的同学也会由于考虑到同伴的

感受和机会而收敛自己的言行，从而难以取得长足

的进步，进而感到英语课乏味，心情沮丧。英语水

平相当、性格特征相似的同学组合在一起进行的小

组讨论有助于引导性格内向的同学不必过多在意语

言表达形式上的正误，从而更自然地用英语表达自

己的观点。

每一个英语课堂讨论小组都需要对应于一个考

虑到相同因素组成的配对组。在开展英语课堂讨论

前先划分讨论组和配对组，这样能确保讨论组有序

开展小组讨论，另一方面，与之对应的配对组学生

既有机会参与课堂讨论，又能观察、描述并评价讨

论过程。这样，课堂讨论之前的预备性决策、研究

以及中后期讨论都能够真正体现 “以学生为中心”

的原则，便于教师更有效地给学生反馈在讨论中还

没掌握的内容，给学生提供改正错误的机会，巩固

相关语言知识。

　　２．讨论话题的确定与组织

很多高职高专学生在母语环境中确定并组织讨

论话题倒不会有困难。而用英语思维、交流便感到

压力倍增，尤其在英语课堂讨论初期更是感到困难

重重。即便如此，学生也应该有意识培养英语思维

能力和英语表达能力，而不应指望得到老师的任何

英语提示。为了避免英语课堂小组讨论受阻的尴尬

局面，教师应该预先对学生实施头脑风暴，构建思

维导图，这样有助于增强学生自信心，帮助他们更

流利地用英语表达自己的观点。

有些讨论组选择话题时，涉及内容往往太宽太

泛，以至于在课堂有限的时间内不得不查询很多领

域的知识，从而影响了课堂讨论的进程。为避免这

种现象，学生可选定其中的子话题，并确定最终的

讨论主题。这样，来自头脑风暴阶段的原始创意形

成了实质性的框架，便于引导英语课堂讨论顺利进

行。此时，教师的作用只是检查学生的思维框架是

否合理，必要时提出合理建议，引导学生有序进行

讨论。

　　３．话题探究

一旦确定了子话题框架，学生就可以分工研究

并思考话题可能涉及的相关内容了。如果时间充

裕，而且学生热情高涨，教师可考虑让学生探讨完

整的话题。当然，这意味着无论是教师还是学生在

课堂讨论之前都应该做好充分准备，往往需要几

天，甚至几个星期时间的准备，才能进入实质性的

课堂讨论。然而，如果课堂讨论内容与当时语言学

习方面的内容有紧密联系，最好能及时展开课堂讨

论，不宜延迟过久。

　　 （二）讨论中

在实施英语课堂讨论时，教师应适时进行研

究、评判讨论效果。研究、评判课堂讨论可采用三

种方法，即金鱼缸法、跟踪法和音像设备法。其

间，教师尽可能不自主地巡视各讨论小组，防止小

组讨论因交际受阻而出现暂停现象，因为学生有时

因语言能力所限无法表达自己想要表达的观点。

“即使发现学生的表达上存在语法错误或其他用词

不准确的情况也不必打断他的发言和纠正错误，

打断学生的发言对他们的积极性会造成很大的

伤害”［６］。

　　１．金鱼缸法

所谓金鱼缸法，即讨论组在进行讨论时，与之

对应的配对组成员围绕在其周围并观察讨论全过

程，认真填写观察结果，并做好记录 （见表 １）。
简言之，讨论组在完全透明的环境下进行小组讨

论，同时接受与之对应的配对组成员的监督和评

判。讨论结束之后，配对组应将观察结果反馈给讨

论组，这种反馈结果只是作为当次讨论的临时记

录，不必作为将来评定学生成绩的依据。
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表１　配对组关于讨论组成员发言次数汇总表
Ｔａｂ．１　Ｏｂｓｅｒｖａｔｉｏｎｓｈｅｅｔｆｏｒｒｅｃｏｒｄｉｎｇｃｏｎｔｒｉｂｕｔｉｏｎｓｔｏｄｉｓｃｕｓｓｉｏｎｇｒｏｕｐｓ

序号 行为表现
姓名

张×× 王×× 李×× 严×× 郑×× 林××

１ 发言总次数 １ ３ ２ ４ ２ ２

２ 正面陈述 １ ０ １ ３ １ ２

３ 反驳 ０ ２ １ １ ０ ０

４ 引入相关观点 ０ ０ ０ ２ ０ ０

５ 表述离题 ０ １ ０ ０ １ ０

　　还有一种更为简单的方法是让配对组在一张纸
上划一水平线，把发言次数较多同学的姓名写在横

线上方，而把发言次数较少同学的姓名写在横线下

方。每隔一段时间进行更新，四到五次之后，对结

果进行评价、分析，了解清楚哪些同学总是在水平

线上方，哪些通常在下方，还有哪些同学位置发生

了改变。最终结果不必作为评定学生成绩的依据，

这样更有利于大大调动学生的学习热情，也只有这

样，收集到的数据才真实、可信，也为下次考虑是

否重新分组提供有效依据。

　　２．跟踪法

配对组成员可以坐在讨论组成员旁边或身

后，在讨论过程中配对组成员随时可能替代讨论

组中的成员，并按照他们的思维继续完成讨论内

容。这要求配对组成员投入全部精力和情感参与

课堂讨论，只有这样才能更好地理解讨论组成员

的思维方式和表达方法，完成语言输出任务。“如

果学生能够说出自己在输出过程中的困难所在，

列出自己语言知识的不足之处，他们的任务就算

尝试成功”［７］。

表２中以实例显示了这种跟踪法的完成效果。
表格中Ｆｕｎｃｔｉｏｎｓ一栏内容由老师事先填写，以引
导配对组学生观察讨论动态时所应注意的几个方

面，表格中另外三栏内容，即语句、语音和动作要

求观察者在讨论过程中即时完成。

表２　配对组关于讨论组成员发言动态记录表
Ｔａｂ．２　Ｏｂｓｅｒｖａｔｉｏｎｅｘｅｒｃｉｓｅｃａｒｒｉｅｄｏｕｔｂｙｏｎｅｏｎｏｎｅｓｈａｄｏｗｉｎｇ

Ｆｕｎｃｔｉｏｎｓ Ｌａｎｇｕａｇｅｕｓｅｄ Ｐｒｏｎｕｎｃｉａｔｉｏｎ Ｇｅｓｔｕｒｅｓ

１ＰｒｅｖｅｎｔｉｎｇｉｎｔｅｒｒｕｐｔｉｏｎｔｏｆｉｎｉｓｈｓｐｅａｋｉｎｇＰｌｅａｓｅ…Ｉｍｕｓｔｆｉｎｉｓｈ… Ｖｏｉｃｅｇｅｔｓｌｏｕｄｅｒａｎｄｆａｓｔｅｒ Ｈｏｌｄｓｕｐｏｎｅｈａｎｄ

２Ｈｅｌｐｉｎｇｓｏｍｅｂｏｄｙｔｏｂｅｇｉｎｓｐｅａｋｉｎｇ ＩｗｏｎｄｅｒｉｆＭｉｓｓＹａｎｈａｓ
ａｎｏｐｉｎｉｏｎｏｎｔｈｉｓ… ＳｔｒｅｓｓｏｎＭｉｓｓＹａｎ ＳｍｉｌｅｓＥｙｅｓｏｐｅｎ

３Ｉｎｔｅｒｒｕｐｔｉｎｇｔｏｄｉｓａｇｒｅｅ Ｓｏｒｒｙ，ｂｕｔＩｃａｎ’ｔａｇｒｅｅ… Ｓｈｏｒｔｆｏｒｍｏｆ“ｃａｎｎｏｔ”
ｕｓｅｄ

Ｅｙｅｃｏｎｔａｃｔｍａｄｅｗｉｔｈ
ｓｐｅａｋｅｒ

４Ｉｎｔｅｒｒｕｐｔｉｎｇｔｏｏｂｔａｉｎｍｏｒｅｉｎｆｏｒｍａｔｉｏｎ Ｗｈａｔｄｏｙｏｕｍｅａｎｂｙ…？ Ｖｏｉｃｅｆａｌｌｓｎｅａｒｅｎｄ
ｏｆｑｕｅｓｔｉｏｎ Ｌｅａｎｓｆｏｒｗａｒｄ

５Ｓｕｐｐｏｒｔｉｎｇｔｈｅｐｒｅｖｉｏｕｓｓｐｅａｋｅｒ ＩｔｈｉｎｋＭｒ．Ｗａｎｇｍａｄｅａ
ｇｏｏｄｐｏｉｎｔａｂｏｕｔ… ｅｒ… Ｈｅｓｉｔａｔｉｏｎｗｏｒｄ“ｅｒ”ｕｓｅｄ ＬｏｏｋｓａｔＭｒ．Ｗａｎｇ

６Ｎｏｔｓｕｐｐｏｒｔｉｎｇｔｈｅｐｒｅｖｉｏｕｓｓｐｅａｋｅｒ ＵｎｌｉｋｅＭｉｓｓＬｉｎ，Ｉｔｈｉｎｋ
ｔｈａｔ… ＳｔｒｅｓｓｏｎＭｉｓｓＬｉｎ Ｌｏｏｋｓａｒｏｕｎｄｔｈｅｇｒｏｕｐ

ｆｏｒｓｕｐｐｏｒｔ

　　跟踪法实质性的好处是能有效确保大量收集准
确的语言学和社会语言学数据。目前的高职高专英

语课堂讨论中，教师往往以短语的形式事先给学生

一些语言提示，以帮助他们引出自己的观点，实际

上这种做法不利于学生发散性思维的训练和开发。

学生如果想在讨论中表达流利，就应该最大限度地运

用自己所掌握的英语句型、短语等完成交际性任务，

系统训练核心词汇，防止固化错误的目标语言结构。
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　　３．音像设备法

收集英语课堂讨论数据还有一种似乎最直接、

最显而易见的方法，即音响设备法。可以在教室里

配备足够的无线话筒，配备专业的摄像机，尽最大

可能摄录讨论组的动态过程，在整个摄录过程中应

保持教室宽敞、安静，这样才能确保获得稳定的视

频和优质的录音。如果摄录准备工作不够充分，音

像效果差往往会使学生对自己付出的努力感到沮

丧，挫伤积极性。

同时，视频能对学生在课堂讨论的表现做出最

佳反馈，因为它同步显示学生表现、讨论动态、语

言准确性以及肢体语言等。适时重新播放小组讨论

的早期视频，并将其与近期课堂讨论视频进行对

比，有助于讨论组成员看到自己取得的进步，从而

增强信心，激发英语学习兴趣。

　　 （三）讨论后

对于学生在课堂小组讨论时的表现，教师应给

予公正合理的评判。课堂讨论结束之后，教师应按

照一定的标准，尽快在课后参看视频资料给每个同

学评定相应等级，因为视频资料能够再现最完整的

讨论组动态情况。教师可以参照行之有效的四个等

级给学生评定成绩。

Ｄ级
讨论组成员表现：

———说话很难理解

———大多数用词、短语不连贯

———难以理解别人的话

———没有很好地准备、思考话题

———对新观点反应能力差

———不愿主动发言，只是在他人催促或帮助下

勉强参与讨论

Ｃ级
讨论组成员表现：

———说话有时难以理解

———语言勉强适合讨论话题

———能大致理解讨论中提出的观点

———能分享与讨论话题基本相关的观点和体会

———基本能够回答讨论中提出的新观点

Ｂ级
讨论组成员表现：

———讨论中能清楚准确地表达自己的观点

———有准备有信心参与小组讨论

　　———正确转述并反应他人观点
———深入思考讨论话题

———能够领会他人观点并加以扩展延伸

———基本能够阐述具有逻辑性和条理性的论据

———能够归纳结论

Ａ级
讨论组成员表现：

———能很好运用英语语言表达更细微的意义、

探讨更复杂的话题

———能够质疑他人的设想和观点，使讨论按自

己事先设定的方向发展

———能激发他人提出观点并引导讨论发展方向

———反驳他人观点时逻辑性强、有说服力

课堂讨论结束之后，安排时间让学生对整个讨

论过程进行回顾和反思，“注意和反思语言使用的

问题，在不断重复调整和认知学习中内化和增加语

言知识储备，使之最终转化为娴熟的使用语言的技

能”［８］。与此同时，教师应根据给学生评定的等级

或其他的记录数据，对学生进行逐一点评，即使简

短却很有必要，目的是让学生真正全面地了解自

己，从而更多地关注讨论过程中韵律学与辅助语言

学方面的内容。

恰恰在这一环节，学生能够系统地纠正语音、

改正语法错误、扩大词汇量等。学生和教师都记录

了讨论过程中的语言数据，教师可以将这些语言数

据视为学生以后操练的重要依据，而一些多数同学

都感到棘手的词汇、语法和句型结构尤其需要反复

练习。

二、课堂讨论融入英语教学的实施

方案

　　精心设计高职高专英语课堂讨论的各环节内容
固然重要，主动将课堂讨论融入到英语教学过程同

样不容忽视。成功地融课堂讨论于高职高专英语教

学，要求教师事先决定讨论课可能需要多少时间，

以期获得对相关领域知识的完整构图，不仅如此，

还要求教师在条件允许的情况下开发与日常讨论话

题有关的语料库，起草观察评价方法，储存课堂讨

论的音像资料等。在实施课堂讨论课并积累了一定

经验之后，教师就能按照讨论的三个阶段，高效而

有条不紊地设计高职高专英语讨论课教学方案了。

以下提纲 （见表３）完整概括了融课堂讨论于高职
高专英语教学的施教方案。
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表３　讨论三个阶段的融合方案
Ｔａｂ．３　Ｉｎｔｅｇｒａｔｅｄｐｌａｎｆｏｒｔｈｒｅｅｐｈａｓｅｄｉｓｃｕｓｓｉｏｎａｃｔｉｖｉｔｉｅｓ

Ｐｈａｓｅｓ　　　 Ｃｏｎｖｅｎｔｉｏｎａｌｓｔｕｄｙａｒｅａ　　　 Ｄｉｓｃｕｓｓｉｏｎｒｅｌａｔｅｄａｃｔｉｖｉｔｉｅｓ　　　　

Ｐｒｅｄｉｓｃｕｓｓｉｏｎｐｈａｓｅ

Ｌｉｓｔｅｎｉｎｇ，ｓｐｅａｋｉｎｇａｎｄｗｒｉｔｉｎｇ

Ｌｉｓｔｉｎｇｐｏｓｓｉｂｌｅｔｏｐｉｃｓｆｏｒｄｉｓｃｕｓｓｉｏｎ
Ｂｒａｉｎｓｔｏｒｍｉｎｇ
Ｍｉｎｄｍａｐｐｉｎｇ
Ｃｏｎｆｅｒｅｎｃｉｎｇｗｉｔｈｐｅｅｒｓａｎｄｔｅａｃｈｅｒ
Ｒｅｆｌｅｃｔｉｎｇｏｎｐｅｒｓｏｎａｌｋｎｏｗｌｅｄｇｅａｎｄｅｘｐｅｒｉｅｎｃｅｒｅｌａｔｅｄｔｏｔｈｅｔｏｐｉｃ

Ｒｅａｄｉｎｇａｎｄｌｉｓｔｅｎｉｎｇｃｏｍｐｒｅｈｅｎｓｉｏｎ Ｅｘｔｅｎｓｉｖｅｌｉｓｔｅｎｉｎｇ，ｖｉｅｗｉｎｇ ａｎｄ ｒｅａｄｉｎｇ ｏｆｓｏｕｒｃｅｓｏｆｒｅｌｅｖａｎｔ
ｉｎｆｏｒｍａｔｉｏｎ

Ｓｔｕｄｙｉｎｇｓｋｉｌｌｓ

Ｌｏｃａｔｉｎｇａｎｄｒｅｔｒｉｅｖｉｎｇｓｏｕｒｃｅｓｏｆｉｎｆｏｒｍａｔｉｏｎ
Ｉｎｔｅｎｓｉｖｅｒｅａｄｉｎｇａｎｄｌｉｓｔｅｎｉｎｇｔｏｅｘｔｒａｃｔｍａｉｎｐｏｉｎｔｓａｎｄｒｅｌｅｖａｎｔ
ｓｕｐｐｏｒｔｉｎｇｄｅｔａｉｌ
Ａｃｋｎｏｗｌｅｄｇｉｎｇｓｏｕｒｃｅｓｏｆｉｎｆｏｒｍａｔｉｏｎ

Ｄｉｓｃｕｓｓｉｏｎｐｈａｓｅ Ｌｉｓｔｅｎｉｎｇ，ｓｐｅａｋｉｎｇ，ｍａｋｉｎｇ
ｎｏｔｅｓ，ｃｏｍｐｌｅｔｉｎｇｔａｂｌｅｓ

Ｄｉｓｃｕｓｓｉｎｇ
Ｏｂｓｅｒｖｉｎｇ
Ｒｅｃｏｒｄｉｎｇ
Ｅｖａｌｕａｔｉｎｇ

ｐｏｓｔｄｉｓｃｕｓｓｉｏｎｐｈａｓｅ

Ｌｉｓｔｅｎｉｎｇ，ｓｐｅａｋｉｎｇ Ｒｅｖｉｅｗｉｎｇｓｅｌｅｃｔｅｄｄａｔａａｎｄｇｉｖｉｎｇａｎｄｒｅｃｅｉｖｉｎｇｆｅｅｄｂａｃｋｏｎｔｈｅ
ｄｉｓｃｕｓｓｉｏｎａｎｄｐｌａｎｎｉｎｇｆｏｒｔｈｅｎｅｘｔｄｉｓｃｕｓｓｉｏｎ

Ｇｒａｍｍａｒ，ｖｏｃａｂｕｌａｒｙａｎｄ
ｐｒｏｎｕｎｃｉａｔｉｏｎ

Ｓｙｓｔｅｍａｔｉｃｒｅｐａｉｒａｎｄ ｅｎｈａｎｃｅｍｅｎｔｏｆｉｔｅｍｓｆｏｕｎｄ ｄｉｆｆｉｃｕｌｔｂｙ
ｍｏｓｔｓｔｕｄｅｎｔｓ

Ｗｒｉｔｉｎｇ Ｐｒｏｄｕｃｉｎｇｓｕｍｍａｒｉｅｓ，ｒｅｐｏｒｔｓａｎｄｃｏｍｐｏｓｉｔｉｏｎｓｗｈｉｃｈｅｘｔｅｎｄａｎｄ
ｉｌｌｕｓｔｒａｔｅｔｈｅｔｏｐｉｃｄｉｓｃｕｓｓｅｄ

Ｏｒａｌｐｒｅｓｅｎｔａｔｉｏｎｓ Ｐｒｅｓｅｎｔｉｎｇａｔｏｐｉｃａｌｒｅａｄｙｄｉｓｃｕｓｓｅｄｔｏｔｈｅｗｈｏｌｅｃｌａｓｓ

　　当然，每位教师也可以根据自己的教学特点与
课程教学内容拟定自己的融合方案。

三、结束语

综上所述，在高职高专英语讨论课教学中，

学生在课堂上的表现作用与传统课堂相比明显增

强，这种模式的英语教学要求教师在讨论前和讨

论过程中都应当准确把握好自己的参与度，不能

过多介入学生活动。然而，教师在英语讨论课中

仍然起着重要的作用， “教师在讨论前要做好准

备工作，讨论进行时要做好启发引导，而在讨论

结束时要做好点评和总结”［９］。高职高专讨论式

英语课堂教学模式，作为培养学生实现英语教育

创新、提高英语交际能力的一种重要手段，有助

于培养当前高职高专学生的高效独立意识和学习

能力，有助于他们在完成英语课程学习之后制定

适合自己未来职业发展规划的终身学习策略，同

时，这种教学模式也是我国高职高专英语教学发

展的必然趋势。
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